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“La vida de los niños es vivida a través de infancias construidas para ellos por comprensiones adultas sobre la infancia y sobre qué y cómo deberían ser los niños.”

(Mayall, 1996: 1)

La escolaridad inicial ha sido tema pasado, presente y lo será futuro, en vista de que cada vez crece el interés por responder y cualificar los procesos de acompañamiento a los niños y las niñas quienes junto con sus maestras y maestros esperan lo mejor del mundo de la escuela.

Pensar en estos niveles iniciales convoca al reconocimiento del niño como sujeto activo y en proceso de crecimiento integral que requiere igualmente una asistencia educativa consecuente con sus necesidades, particularidades y potencialidades. Sin embargo se ha observado en el transcurso de la historia educativa que siempre han aparecido “baches”, que han ido generando fragmentaciones en este proceso y que tienen sus consecuencias en aspectos como la deserción escolar, el aprendizaje mecanicista y descontextualizado, el desencuentro comunicativo entre docentes para el trabajo con los niños, la falta de claridad sobre las metas de preescolar y las metas de primero en este caso, las concepciones que se tienen sobre el niño, y sobre educación inicial, las diversas metodologías que no impactan en las realidades contextuales de los niños y que por ende pierden significación , las representaciones de los padres de familia quienes se generan expectativas a las que no siempre responde la escuela; estos aspectos entre otros, han llevado a pensar en la denominada desarticulación preescolar primero, sin embargo, sería precisa la formulación de preguntas como: ¿qué es lo desarticulado? Y ¿desde dónde se genera la desarticulación? ¿Qué es lo que hay que articular y quiénes deben articularlo?

Todos los profesionales comprometidos con la educación inicial tenemos un papel que cumplir con esta tarea, por ello desde las mas altas dimensiones administrativas de la educación del país, la preocupación por responder a esta pregunta existe, y es así como se ha venido paulatinamente convirtiendo en un desafío que debe retomarse en las políticas administrativas del MEN, en los planes educativo nacionales, departamentales y municipales, y en los planes educativos de las instituciones formadoras de maestros desde las escuelas normales, hasta las universidades.

A nivel oficial por ejemplo “para responder a estos desafíos, el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaria de Educación para la cultura de Antioquia, establecen en sus diferentes políticas estipuladas en los Planes de Desarrollo 2006 - 2010 "Estrado Comunitario: Desarrollo para todos" y Antioquia Nueva, un hogar para la vida 2004 - 2006, estrategias y metas para avanzar en el mejoramiento de la educación en este nivel en varios aspectos, siendo uno de ellos su articulación con el primer grado de la educación básica primaria”. (Citado de términos de referencia del proyecto). ”. TÉRMINOS DE REFERENCIA PARA LA ELABORACiÓN DE UN PROYECTO DE FORMACiÓN DE DOCENTES SOBRE LA INTEGRACiÓN DEL PREESCOLAR Y PRIMER GRADO DEL NIVEL DE LA EDUCACiÓN BÁSICA. Marzo de 2007 

Parte de la derivación de esta meta es El proyecto de articulación preescolar-primero, el cual surge como respuesta a la solicitud hecha por la Secretaría de Educación para la cultura de Antioquia, al departamento de extensión de la facultad de educación de la Universidad de Antioquia en marzo de 2007.

se pretende con este impactar en los diferentes contextos regionales del departamento para que se inicie un proceso de reflexión y acción a propósito de las particularidades y necesidades propias de los niños y las niñas de preescolar y primero de las diferentes regiones de Antioquia; al igual que de los docentes ávidos de capacitación, acompañamiento, orientación , reconocimiento y claridad acerca de este ejercicio de articular los procesos de preescolar con los de primero tanto a nivel de los niños como a nivel de los docentes; en términos metodológicos, curriculares, administrativos, etc.

Este proyecto se ha planteado como el inicio de un proceso reflexivo y proyectivo a propósito de la necesidad que se explicita en el día a día a medida que avanzan los estudios y propuestas orientados a la primera infancia en nuestro departamento; y con ella la necesidad de concretar los aportes que desde la educación infantil se harán para velar por la aplicación de la reciente aprobada Ley de infancia. 

Considerar a los niños y niñas como protagonistas de sus propios procesos de aprendizaje, implica que los propósitos educativos estén articulados unos con otros, por eso en este proyecto, necesariamente debemos partir de los objetivos universales de la educación planteados por la UNESCO: (Aprender a Aprender, Aprender a hacer, Aprender a ser y Aprender a vivir juntos), tomada del articulo la Educación encierra un tesoro. UNESCO y Educación para el siglo XXI. , los objetivos de la Ley General de Educación y Los objetivos de Educación básica y de preescolar, así como de las dimensiones del desarrollo estipuladas para preescolar y los estándares para primero de primaria.

Siendo así, el proyecto tiene objetivos tendientes a responder inicialmente a una de las prioridades de la Secretaría de Educación para la Cultura de Antioquia, la cual consiste en atender las deficiencias en el nivel formativo de la primera infancia, para lo cual establece tres procesos básicos a saber: 

1.- Revisión de las prácticas pedagógicas de los docentes de preescolar y primer grado de la educación Básica. 

2.- Precisión de los propósitos y los contenidos educativos de la educación preescolar y primer grado de la Educación básica. 

3.- Construcción de un modelo de articulación Preescolar-Primero de primaria, desde los Lineamientos establecidos por el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaria de Educación del departamento.

4.- Formación a un grupo de docentes del nivel de preescolar y de primero de primaria del nivel de la básica, en la articulación pedagógica y didáctica de los procesos que se desarrollan en ambos niveles para intervenir en el aula y en el marco del Proyecto Educativo Institucional.

De estos procesos se derivan los objetivos de la propuesta a saber:

OBJETIVO GENERAL: 

Diseñas y ejecutar un proyecto de formación para 360 docentes de la Educación Preescolar y primer grado de la Básica de las Instituciones y Centros Educativos de los municipios no certificados de las nueve subregiones del Departamento del Antioquia, en la articulación de los procesos pedagógicos y didácticos que se desarrollan en ambos niveles, para lograr la continuidad de los niños y niñas en el servicio educativo que se ofrece, con altos niveles de eficiencia.

OBJETIVOS ESPECÍFICOS:

1.- Elaborar un diagnóstico de las prácticas pedagógicas de los docentes de preescolar y primer grado de la educación Básica. 

2.- Precisar los propósitos y los contenidos educativos de la educación preescolar y primer grado de la Educación básica. 

3.- Construir un modelo de articulación Preescolar-Primero de primaria, desde los 'lineamientos establecidos por: el Ministerio de Educación Nacional y ,la, Secretaría de Educación del departamento. 

4.-Diseñar una caja de herramientas que permitan su aplicación en el aula para una adecuada articulación de las dimensiones que se desarrollan en el currículo de preescolar con las áreas del primer grado de la educación básica. 

5.- Fortalecer las redes de Preescolar que existen en las diferentes Subregiones del departamento para la elaboración de proyectos por parte de estos, en donde se evidencien los saberes adquiridos en materia de la articulación Preescolar- Primero. 

El logro de dichos objetivos, ha implicado la realización de una serie de actividades previas tendientes a la consolidación del modelo; es así como desde junio hasta septiembre de 2007 se realizaron cuatro talleres con los docentes convocados de preescolar y de primero de las nueve subregiones de Antioquia. Pretendemos que el constructo logrado sea desde el principio co-participativo retomando los saberes, experiencias y concepciones de los mismos docentes con respecto al problema de desarticulación preescolar-primero; y a partir de la identificación de sus propias prácticas pedagógicas; concretar líneas de acciones valorativas, reflexivas y viables para iniciar el proceso de ajuste necesario para responder a la necesitada articulación preescolar-primero.

El diagnóstico realizado con los docentes no solo ha corroborado en cierta medida todos los preámbulos sustentados por la Secretaría de Educación para demostrar que hay desarticulación, sino que además ha permitido explorar diferentes opciones propuestas por lo docentes para cerrar esta brecha, entre las cuales están por ejemplo : estabilizar las plazas de lo docentes de estos niveles, planear juntos el trabajo, distribución homogénea de los materiales didácticos entre preescolar y primero, acercar los espacios físicos de preescolar con los de primero para propiciar los intercambios entre los niños. Etc. 

Este preámbulo de los talleres ha arrojado elementos claves para el planteamiento del modelo, el cual ha sido denominado “Tejiendo Vínculos”; propuesta de articulación entre preescolar y primero” que se constituye en una reflexión sustentada conceptualmente, acerca de la importancia de lo que deberían hacer los maestro para lograr una escolaridad exitosa desde el preescolar hasta primero y grados siguientes , dado no sólo que son niveles y grados iniciales , y por lo tanto introductorios, sino que son definitivos a la hora de cimentar las bases conceptuales, las actitudes investigativas y la construcción de todo un mundo de relaciones sociales, necesarias para la inserción en el mundo escolar y social.

Es así que, el texto “Tejiendo Vínculos”: propuesta de articulación entre preescolar y primero” esta organizado a través de apartados que retoman como referentes el componente conceptual y propositivo, la organización administrativa, la estructuración curricular y la metodología, y presenta de manera detallada lo encontrado en el diagnóstico, lo conceptualizado al respecto y lo propuesto para el tejido de vínculos con los demás componentes. 

Además, como recurso didáctico para la implementación de dicha propuesta , se ha creado la CAJA DE HERRAMIENTAS, a la cual de manera lúdica le hemos llamado TEJIENDO VÍNCULOS DESDE….. Con la intención de que sea ampliamente comprensible, replicable y flexible para su aplicación en los diferentes contextos regionales e institucionales. Se pretende a través de ella unificar criterios que fueron compartidos en los talleres con los docentes , pero no hacer riguroso el proceso, porque precisamente por la multiplicidad de factores que influyen en la desarticulación entre preescolar y primero, es necesario que se trabaje por subsanar esta deficiencia con voluntades compartidas que retomen la gestión administrativa, docente, comunitaria y estatal. 

Siendo este un proyecto exploratorio sobre el tema de desarticulación entre preescolar y primero en Antioquia, para su formulación, se hizo necesaria la búsqueda de experiencias similares que se hubiesen desarrollado en el país. Para nuestra satisfacción se identifican experiencias que se vienen realizando al respecto de este tema desde hace varios años, pero con mayor énfasis a partir del año 2000 en adelante. Cada vez, estos trabajos han ido consolidando algunas preguntas de referencia y tópicos temáticos para abrir la discusión entre docentes, instituciones y representantes administrativos de educación. 

Dichas experiencias contextualizadas todas en el marco ministerial han ido construyeron un buen fundamento conceptual y propositivo que a su vez entran a engrosar el número de profesionales de la educación interesados en hacer aportes para favorecer los procesos formativos de los niños de preescolar y de primero. Entre estos trabajos están:

· MODELO DE ARTICULACIÓN PREESCOLAR- PRIMERO, realizado en el año 2002 dentro del marco de los procesos de acreditación de las escuelas normales superiores del país y ejecutado por el Fondo MEN-ICETEX, para la formación, profesionalización y actualización de docentes al servicio del estado, centralizado desde Bogotá , D.C. En esta propuesta los autores Martha Lozano Riveros, Ligia Victoria Nieto Roa y Fernando Vasquez Rodríguez. Luego de haber realizado una amplia exploración diagnóstica presentaron un trabajo organizado desde tres ejes temáticos fundamentales, a saber: el marco general para el modelo, el desarrollo del niño de preescolar y de primero, el papel de las áreas obligatorias y fundamentales, y el desarrollo del modelo de trabajo por talleres. En términos generales esta propuesta basó su fundamento en el conocimiento amplio sobre el desarrollo del niño, la formación del docente, la estructuración del PEI que favorezca el proceso articulatorio de preescolar con la básica primaria y en el componente investigativo y lúdico a través del cual se deben dinamizar los procesos de enseñanza- aprendizaje de los niños.
· La segunda experiencia denominada ARTICULACION ENTRE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN LA LOCALIDAD DE ENGATIVA, realizada por Alba Luz Castañeda y su equipo pedagógico, fundamentada en la observación, reconocimiento y activación del trabajo de los maestros desde las redes de preescolar y de primaria, con el fin de explorar acciones encaminadas a explorar conocer y lograr la articulación entre preescolar y primaria; se rescata en este trabajo el papel determinante de la organización institucional el cual se integra en la discusión a través de lluvias de preguntas que cuestionan los factores que obstaculizan los procesos de integración preescolar- primaria.

· HACIA LA ARTICULACIÓN PREESCOLAR- PRIMARIA de Marcela Manrique, quien luego de retomar asuntos estadísticos que demuestran los altos índices de deserción y repitencia escolar en primero de primaria, se cuestiona sobre lo factores que están detrás de esa situación y los relaciona directamente con la desarticulación preescolar - primaria. Cuestiona y propone entonces asuntos como la creación de espacios de encuentro entre los niños, Institucionalizar los espacios de encuentro de reflexión pedagógica entre todos los docentes de preescolar junto con los de los primeros grados. Establecer en conjunto los hilos conductores que posibilitarán la articulación. No escolarizar el preescolar ni infantilizar la primaria, entre otras.

Al igual que con las experiencias existentes, Se hizo una revisión de algunos documentos rectores de la educación en Colombia con el fin de identificar si desde la significación misma del estado se propicia la desarticulación de la educación preescolar. Fueron ellos:

LEY 115 de 1994 LEY GENERAL DE EDUCACIÖN

“OBJETO DE LA LEY. La educación es un proceso de formación permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. 

La presente Ley señala las normas generales para regular el Servicio Público de la Educación que cumple una función social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitución Política sobre el derecho a la educación que tiene toda persona, en las libertades de enseñanza, aprendizaje, investigación y cátedra y en su carácter de servicio público. “

En el análisis realizado se encontró que desde la Ley General de Educación no existen aspectos que desarticulen el nivel de preescolar con el de básica, mas bien se puede establecer un propósito de generar conectores entre los tres niveles de educación que formula: Nivel de educación preescolar, Nivel de Educación Básica y Nivel de educación Media, organizados entre sí por una secuencia regular de ciclos lectivos

Esta Ley invita a implementar desde las mismas instituciones y a través de sus Proyecto Educativo Institucional – PEI-, cómo generar una ruta articulada que logre el cumplimiento del Objeto de la LEY: “la educación como proceso de formación permanente”

Esto determina que las situaciones que generan desarticulación entre preescolar y primero, aun hacen parte de prácticas pedagógicas anteriores a la LEY 115 y que se mantienen en las instituciones educativas: Un corte radical entre preescolar y primero en lo referente a las propuestas pedagógicas, a la manera como se sitúan este nivel y grado dentro de la estructura organizativa instituciones, a las significaciones culturales en las que aun se ve a un preescolar como un nivel asistencial y lúdico y a un primero como el inicio de la educación formal.

Lo que además se evidenció en el análisis de la Ley, es que hay pocos esfuerzos institucionales por generar vínculos de transición cuando termina un nivel y se inicia otro: del nivel de Preescolar a Primero, del nivel de básica primaria a 6° y del nivel de básica secundaria a 10° y de allí se desprende la necesidad de debates educativos que encuentren rutas para propiciar estas articulaciones que finalmente son las que darían cuenta de la educación entendida como proceso en nuestro País

Decreto 1860

El análisis de este decreto da cuenta de una visión de proceso, con continuidad entre niveles, grados y ciclos, concibiendo a la educación como un solo sistema.

Plantea además la construcción de un. Currículo elaborado de acuerdo con las necesidades y condiciones del medio, lo que genera la oportunidad de generar vínculos curriculares entre preescolar y primero, posibilitando un proceso articulado entre ellos.

Todo este consolidado de experiencias, exploraciones conceptuales y legales, van tejiendo poco a poco lo que deberá ser en un cercano lapso de tiempo, la formalización de este proceso de articulación preescolar- primero, con miras a responder a los lineamientos que indican la protección, acompañamiento y fortalecimiento de condiciones para que nuestros niños crezcan y aprendan sanos y felices, respetados y autónomos. 

Referente conceptual y propositivo

Cuando el niño de preescolar pasa a primero, culturalmente se reclama —por parte de la familia, la escuela, el docente y el medio— que se diferencie del niño de preescolar, “que se vuelva serio”, “estudioso”, “juicioso”, “independiente”, “que deje de jugar”, y esto se espera de un día para otro. Prácticas familiares, como dejar que el niño vaya solo a la escuela desde que inicia el año escolar, no darle lonchera sino algún dinero para que compre en la tienda de la escuela, no permitirle llevar algún juguete porque “en primero ya no se juega”, dejar de hacer las tareas con él, entre otras, y algunas prácticas escolares, trazan un límite innecesario que rompe la continuidad del proceso escolar, y el niño se ve obligado a dar un gran salto. 

La jornada escolar aumenta; de repente el niño todos los días tiene que cargar un morral con tres cuadernos como mínimo, dos o tres libros, lapicero, lápiz, borrador, colores, y no solo eso, sino que, además, se tienen que responsabilizar de que no se les pierda, cuando dos meses antes lo único que llevaba a diario al preescolar era la lonchera y, de vez en cuando, el cuaderno viajero. Los colores, las hojas, el pegante estaban en el preescolar y eran de todos. En el preescolar la profesora casi siempre los esperaba en la puerta, ahora solitos llegan al patio o al salón y esperan a que ella llegue. En fin, todo esto lo que muestra es que nuestro sistema educativo, desde el primer año de la educación básica, cambia casi radicalmente para el niño desee el mismo ambiente físico y cotidiano hasta los procedimientos metodológicos para la enseñanza y el desarrollo de tareas propias de la escuela. Parecería que al pasar de preescolar a primero, en cierta medida cambian para el niño las reglas de juego: mientras en preescolar  había suficiente tiempo para el juego libre, en primero las tareas académicas cobran mayor preponderancia; actividades como canciones, cuentos, juegos, actividades artísticas se desarrollan cada vez con menor intensidad de tiempo; la maestra establece una relación diferente con ellos, ya que se considera que son más grandes y más autónomos. 
Para posibilitar y potenciar el desarrollo integral de los niños que hoy demanda la política pública de infancia, es necesario profundizar en el conocimiento sobre su proceso de crecimiento y formación y tener una actitud investigativa y de profunda sensibilidad para comprender todo lo que pasa en los niños durante la escolaridad en preescolar y en el grado primero, así como identificar las características con las que llegan y cómo se van transformando.

A partir de estos elementos, se hace necesario revisar el perfil del niño, hacer una profunda revisión de las políticas y costumbres en las prácticas escolares de la educación inicial y orientar a la familia como responsable de colaborar en el vínculo que debe tejerse entre preescolar y primero, ya que es ella el primer testigo y responsable de los cambios que se efectúan en el niño al pasar del preescolar a primero, que no son para nada contrarios ni significativos, excepto por la connotación cultural que se ha venido manejando.

Dimensiones y áreas
Las dimensiones se refiere al ser y el quehacer de cada niño que ingresa al nivel preescolar, donde no solo se tiene en cuenta su proceso de maduración biológica, sino sus potencialidades de aprendizaje y desempeño en cada uno de los ambientes en los que se ve inmerso. Por eso, al hablar en preescolar de un niño dimensional se lo visualiza desde una mirada integradora en que cada uno de los desarrollos que se presentan en su vida no puede verse de manera independiente sino como consecuencias de un proceso:

Comprender quiénes son los niños y las niñas que ingresan al nivel de educación preescolar, y al hacerlo le dan sentido y lo hacen posible, remite necesariamente a la comprensión de sus dimensiones de desarrollo, desde su propia individualidad en donde se manifiestan las condiciones del medio social y cultural al cual pertenecen. Esta concepción trasciende la concepción pura de áreas de desarrollo y los ubica en una dinámica propia que responde a intereses, motivaciones, actitudes y aptitudes de cada uno de ellos” (men, 1997).

Las dimensiones abordan al sujeto, desde, lo socio-afectivo, lo espiritual, lo comunicativo, lo estético, lo ético, lo cognitivo y lo corporal, en que no puede haber una jerarquía que genere mayor grado de importancia sino que se establecen diferencias que permitan categorizar a cada niño como un ser individual, con capacidades, tiempos y procesos diferentes a los de sus demás compañeros.

Por otro lado, las áreas requieren de un trabajo más específico, de una mirada más minuciosa a los procesos, de una búsqueda de competencias básicas para adquirir habilidades y conocimientos propios de una materia, donde priman los objetivos que se busca desarrollar en cada niño para dotarlo de herramientas que le permitan responder a las necesidades del entorno.

Las áreas profundizan en el desarrollo del lenguaje, el pensamiento lógico-matemático y la visión del hombre como ser artístico, social, biológico, religioso y tecnológico, con lo cual se pretende un solo objetivo: la incorporación del sujeto a la vida social y su promoción en un mundo de oportunidades. Por tanto, pensar en dimensiones y áreas no es mirar la educación de los niños desde una perspectiva desarticuladora; es pensar en él desde lo general y lo especifico, desde su desarrollo y potencialidades, en que lo comunicativo, lo afectivo y las demás dimensiones se entrelazan con el pensamiento matemático, el lenguaje, la formación de ciudadanos, el cuidado del entorno y los demás propósitos que posee cada una de las áreas de conocimiento.

La articulación entre dimensiones y áreas se da desde el mismo momento en que se piensa el sistema educativo como aquel que reconoce al sujeto desde su ser y su hacer a partir de su generalidad y su particularidad, buscando siempre formar “integralmente a los y las estudiantes hacia la construcción de un Proyecto de Vida” (men, 2007).

Todo lo anterior permite concluir que la desarticulación que se presenta entre preescolar y primero no se debe a la estructuración que el Ministerio de Educación les da a los contenidos, sino a la forma como ello se entiende por parte de la comunidad educativa, ya que desde todas las perspectivas desde donde se le mire —desde preescolar o primero—, la propuesta se encamina a la distribución de los saberes desde proyectos significativos de aula que trasciendan los saberes específicos y formen a los estudiantes para el mundo académico y social, para la vida.

El reto que tiene que asumir la institución educativa con la primera infancia es el de resignificar la cotidianidad del aula con el propósito de que todo acontecimiento escolar tenga una intencionalidad educativa en la que debe prevalecer el afán por generar aprendizajes que tengan sentido para los niños y les permita la construcción y fortalecimiento de estructuras de comprensión y de comunicación; es así como “la educación de la primera infancia propicia las condiciones para que los niños puedan dar sentido a la vida que viven cotidianamente y para explorar, encontrar y reconstruir el sentido que la comunidad atribuye a todo lo que forma parte del tejido cultural que los une” (Castañea y Mina, 2006).

Hoy se sigue cuestionando la calidad de los procesos escolares y se continúa hablando de la necesidad de implementar propuestas que propendan por una educación que responda a las necesidades de desarrollo de este país. Una educación que forme personas con desempeños muy calificados en el procesamiento de la información para disminuir los índices de deserción y repitencia. Entre las muchas propuestas pedagógicas para cualificar los procesos de enseñanza y de aprendizaje se encuentra el denominado baúl de jaibaná, que fue enviado en 1997 a las instituciones educativas por el Ministerio de Educación Nacional, y que se enmarca en la propuesta metodológica de enseñanza para la comprensión, expuesta en el texto Pequeños aprendices grandes comprensiones (men, 1997).

Es así como, desde los fines de la educación, hoy es totalmente válido retomar los planteamientos de este enfoque de enseñanza para la comprensión y, con mayor sentido, en la tarea de proponer estrategias metodológicas que permitan la articulación preescolar-primero, es decir, que desde estos primeros años se hagan esfuerzos para hacer de la vivencia escolar una verdadera experiencia de participación en la construcción del maravilloso mundo del conocimiento y del crecimiento personal.

Consideraciones finales
1. La Articulación Preescolar Básica se entiende como la oportunidad de darle continuidad a las prácticas, a los enfoques, a las situaciones y propósitos de un proceso de formación que concibe al niño como un ser integral, con una dinámica interna suficiente para generar niveles de aprendizaje sofisticados a partir del desarrollo de habilidades, destrezas y competencias que se sostienen relativamente estables entre un grado escolar y el siguiente; de ahí surge la necesidad de hacer cambios graduales y sutiles para favorecer la armonía en el desarrollo de un niño(a) cuyo desarrollo futuro dependerá de sus adecuadas experiencias tempranas en el campo educativo.
2. La metodología resulta ser un factor clave de éxito para la articulación de preescolar y la básica primaria.  Las prácticas en el aula, las estrategias metodológicas, el empleo de recursos didácticos, determinan la transición de un grado al otro.  Hacer uso de una metodología unificada garantiza no sólo el paso natural de un grado de escolaridad al otro, sino la natural  continuidad en el desarrollo de los estadios del aprendizaje, más aún si la metodología resulta ser altamente significativa para los niños(a).  Al respecto, las situaciones de aprendizaje y los proyectos de aula resultan ser una excelente oportunidad para generar además de altos niveles de motivación, la activación de los conocimientos previos, el desarrollo de competencias y la comprensión de los saberes.

3. La forma de concebir, diseñar  y planear el currículo se constituyen en el segundo factor clave de éxito.  La revisión del PEI y de los logros esperados así como la determinación de desarrollar una planeación conjunta y compartida entre los docentes de los grados subsiguientes, asegura altos niveles de confiabilidad en la dosificación de las disciplinas, los conceptos, y los saberes. En este tipo de planeación, cada docente aporta sus experiencias, su investigación, el conocimiento del grupo, la apropiación de las características de los niños y a su vez se cerciora de que se le de continuidad a un trabajo que ha iniciado.  De esta manera, no quedan logros pendientes, ni contenidos inconclusos, ni disciplinas inhabitadas, para dar como resultado currículos articulados, coherentes, dosificados, flexibles y contextuales de acuerdo a las características de los niños(a) para los cuales fueron creados.  El ejercicio de diseñar las mallas curriculares de las diferentes disciplinas, resultas ser un ejercicio altamente articulador en la medida que se crea una dinámica de participación compartida y responsable de los docentes y que genera la posibilidad de abarcar conceptos que se han mitificado y limitado para uno u otro grado.  Las mallas curriculares entonces, permiten generar un estilo de currículo integrador.  

Bibliografía

Decreto 1860 de 1994. Decreto reglamentario de la ley general de Educación.

GONZALEZ, Adriana y WEINSTEIN, Edith. La enseñanza de las matemáticas en el jardín de infantes. Homo Sapiens Ediciones. Argentina. 2006

JOLIBERT, Josette, 1992. citada en “Los proyectos en el Aula”. Mabel Nelly Starico de Accomo. Editorial magisterio de Río de la Plata. Buenos Aires. 1996

Lineamientos curriculares de matemáticas. Ministerio de Educación Nacional. 1998.

MESA BETANCUR, Orlando. Criterios y estrategias para la enseñanza de las matemáticas. Centro de Pedagogía Participativa. Medellín 1994.

MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. DOCUMENTO PRELIMINAR. PLAN NACIONAL DECENAL DE EDUCACIÓN 2006 -2016. SEPTIEMBRE 2007

MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Enseñar para la vida. Revista al Tablero N°34.Abril – Mayo 2005

Colombia. Ministerio de Educación Nacional. Lineamientos curriculares. Preescolar. Bogotá: El Ministerio, 1997. 
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Pequeños Aprendices Grandes Comprensiones. Las ideas. Tomo 1. Bogotá 1997

MONTENEGRO ALDANA, Ignacio Abdón. GESTIÓN PEDAGÓGICA CURRÍCULO DE EDUCACIÓN FORMAL. Santa fe de Bogotá, abril de 2005 

OBANDO ZAPATA, Gilberto y MÚNERA CÓRDOBA, John Jairo. “Las Situaciones Problema como Estrategia para la Conceptualización Matemática”. En revista Ecuación y Pedagogía. No. 35 Universidad de Antioquia. Facultad de Educación. Enero Abril 2003.

REMI, Brissiaud. El Aprendizaje del Cálculo más allá de Piaget y la Teoría de Conjuntos. Aprendizaje Visor. España. 1989.

VASCO S., Carlos Eduardo; BERMUDEZ, Angela; ESCOBEDO, Hernán; NEGRET, Juan Carlos y LEON, Teresa. “El saber tiene sentido”. Una propuesta de integración curricular. CINEP. Bogotá. 2000

Castañeda, Elsa y Mina, Lucía. Colombia por la primera infancia. Política pública por los niños y niñas desde la gestación hasta los 6 años. Bogotá: icbf, Programa de apoyo para la construcción de la política de primera infancia, 2006.

� Docentes , facultad de educación de la Universidad 





4
1

